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As Travestis na escola: entre noés e estratégias de resisténcia
The transvestites at school: between us and strategies of resistance

Daniela Barros Torres

Luciana Fontes Vieira
Universidade Federal de Pernambuco

Resumo

Procuramos compreender as experiéncias das travestis no contexto escolar, a partir de uma
pesquisa-intervencdo desenvolvida, em 2014, no Cabo de Santo Agostinho-PE. Para tanto,
interrogamos como se deu o acolhimento das travestis na escola, considerando os aspectos
que favoreciam e desfavoreciam sua permanéncia. Vale salientar que o nosso olhar foi atra-
vessado pelos estudos queer, pos-colonialistas, feministas e poés-estruturalismo, tendo como
referencias primordiais Michel Foucault e Judith Butler. As nossas interlocutoras foram tra-
vestis, maiores de idade e residentes no Cabo. Durante a pesquisa, foram realizadas quatro
oficinas e numero de participantes variavel. A partir desse instrumento, observamos relatos
diversos tanto de aceitacdo quanto de violéncia no espaco escolar. O nome social e o ba-
nheiro surgiram, invariavelmente, enquanto impeditivos de permanéncia no contexto esco-
lar.
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Abstract

ABSTRACT EN INGLES (150 PALABRAS MAXIMO): This article claims to claims to undesrstand
the experiences of transvestites at the school context,in Cabo de Santo Agostinho, Per-
nambuco, Brazill. We will analyse how was the reception of travestites at schcool, consid-
ering the aspects that approved and disapproved their stay, presence and permanence
there. In that way this article participated on the queers studies; post-colonial studies and
feminism and post-struturalism theories,witth Michel Foucault and Judith Butler are fun-
damentals, Our interlocutors were transvestites, of legal age and residents in Cabo. During
the research, they were held four workshops with varying number of participantes. From
this instrument, we see many reports both as acceptance of violence at school. The share
name and the bathroom appeared invariably impede while staying in the school context.
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As ditas 'minorias' sexuais adquiriram uma vi-  politico brasileiro. Novas leis, propostas e
sibilidade nunca dantes imaginada. A equipa- ac¢8es vém sendo articuladas e implementadas
racdo de direitos, a discriminagdo e o comba- por ONGs, pelo Estado e pelo Conselho Fede-
te a violéncia contra gays, léshicas, travestis, ral de Psicologia (CFP).

transexuais tém conquistado, cada vez mais,

um importante espaco no cenario publico e
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Nesse contexto, gostariamos de destacar que,
recentemente, o Conselho Nacional de Com-
bate a Discriminacdo e Promocao dos Direitos
de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (CNCD/LGBT), orgdo colegiado,
integrante da estrutura basica da Secretaria
de Direitos Humanos da Presidéncia da Repu-
blica (SDH/PR), estabeleceu o uso do nome
social, do banheiro e das vestimentas a crité-
rio da auto-identificacdo de género, nas insti-
tuicdes de ensino (Resolugédo n. 12 del6 de
janeiro de 2015, p. 3).

Diante tamanha exposi¢do, podemos perceber
efeitos dispares: por um lado, alguns setores
sociais demonstram uma progressiva aceita-
¢do da diversidade sexual; por outro lado,
grupos conservadores acirram seus ataques,
realizando desde campanhas de exaltacdo dos
valores tradicionais da familia até manifesta-
¢Oes de méxima hostilidade e violéncia fisica.

Sendo assim, neste artigo procuramos analisar
as experiéncias das travestis no contexto es-
colar, a partir de uma pesquisa-intervencéo
desenvolvida, em 2014, no Cabo de Santo
Agostinho-PE*. Para tanto, interrogamos como
se deu o acolhimento das travestis na escola,
considerando os aspectos que favoreciam e
desfavoreciam sua permanéncia. Vale salien-
tar que o nosso olhar é atravessado pelos es-
tudos queer, pés-colonialistas, feministas e
pés-estruturalistas, tendo como referenciais
primordiais Michel Foucault e Judith Butler.

Em consonéncia com a proposi¢cdo de Marcos
Benedetti (2005) em néo definir um conceito
fechado ou estabelecer um Unico modo de ser
travesti, adotamos a autodenominacdo das
travestis como critério, que pode desestabili-
zar as concepcgdes estagnadas sobre a traves-
tilidade, o feminino e o masculino. Neste sen-
tido, as diferencas entre as ditas identidades
sexuais sdo relativizadas e enfatizada a di-
mensédo inventiva de seus modos de ser.

As nossas interlocutoras? foram travestis mai-
ores de idade e residentes, no Cabo. Através

' O municipio do Cabo de Santo Agostinho fica localizado
na Zona da Mata de Pernambuco. Em 2012, possuia
189.222 pessoas sendo considerada uma cidade de porte
médio em termos de habitante (Agéncia Estadual de Pla-
nejamento e Pesquisas de Pernambuco, 2015). Tem como
principais fontes de renda a exploracédo turistica de suas
praias, a monocultura da cana-de-aglcar e, mais recen-
temente, o complexo industrial e portuario de Suape.

2 0s nomes, por nés utilizados, sdo ficticios para preser-
var 0 anonimato das nossas interlocutoras.

de um questionario socioeconémico podemos
constatar o baixo poder aquisitivo das inte-
grantes, cuja renda mensal se situava, em
média, abaixo de dois saldrios-minimos. As
atividades laborais se concentraram nas pro-
fissdes consideradas eminentemente femini-
nas: quatro delas eram profissionais do sexo;
duas eram cabeleireiras e revendedoras de
cosméticos; outra era manicure e fazia pro-
gramas para complementar a renda. Todas es-
tudaram somente em escolas publicas. Quan-
to ao nivel de escolaridade, quatro consegui-
ram concluir o ensino médio e trés tinham o
ensino fundamental incompleto. A faixa eta-
ria variava entre 24 e 37 anos.

Consideramos o interesse e a disponibilidade
de participar da pesquisa, como critério na
escolha das coparticipantes. Fomos aceitando
a indicacdo de integrantes por membros do
préprio grupo em formacao.

Durante a pesquisa, foram realizadas quatro
oficinas, com duracéo (entre uma hora e meia
e de duas horas cada) e com ndimero de parti-
cipantes variavel (entre quatro e sete pesso-
as). As oficinas eram abertas, porém notamos
certa continuidade através da assiduidade das
participantes que se mantiveram as mesmas,
durante todo o processo.

As oficinas possuiam um carater interventivo
e se constituiram através da problematica da
escola e da diferenca. Elas podem ser vistas
como um espaco de acolhimento e de refle-
x&8o de questbes que estimulam a participacdo
de seus integrantes (Barbosa e Adrido, 2011;
Jeolas e Ferrari, 2003). Essa modalidade de
intervencdo possui uma dimensdo formativa,
ao mesmo tempo pode prever um procedi-
mento de acdo, como, por exemplo, a produ-
¢do de materiais de intervencdo em conjunto
com as integrantes, que conduz a reflexao so-
bre as atividades desenvolvidas. Neste estu-
do, compreendemos a oficina em seu aspecto
eminentemente reflexivo, como espaco de
troca, de formacéo.

Ha de se ressaltar que a escolha em trabalhar
com grupo nédo se deu aleatoriamente, pois, 0
Plano Nacional da Promocdo da Cidadania e
Direitos Humanos de LGBT elege os trabalhos
em grupo como uma alternativa metodolégica
indicada para o levantamento de informacdes
a respeito dos processos de exclusdo social
nesse campo (BRASIL, 2009). Além do mais,
Peres (2005) indica a realizacdo de oficinas
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com travestis discutindo seus direitos, devido
a peculiar vulnerabilidade dessas pessoas e a
fragilidade nos lacos sociais a que estdo usu-
almente submetidas.

Por conseguinte, com a preocupag¢do em nao
somente conhecer sobre as participantes, mas
de estabelecer um processo de troca no qual
elas também poderiam se beneficiar direta-
mente, as oficinas aconteceram em torno de
trés eixos: “Experiéncias na Escola”, “Deba-
tendo a legislacdo” e “O que dizer? Como
queremos dizer?”.

As oficinas foram organizadas de modo que
tinham comeco, meio e fim em cada um dos
momentos. O grupo era aberto, permitindo a
entrada e saida das participantes ao longo do
trabalho. Na primeira oficina, foram escuta-
das histérias, narrativas da vida escolar, in-
vestigando suas dificuldades e suas estraté-
gias de insercdo na escola de cinco copartici-
pantes, com o objetivo de compreendermos a
problematica da exclusdo escolar das traves-
tis, fortemente, encontrada na literatura
académica.

No segundo encontro, foram abordadas ques-
tbes relativas as politicas publicas, conside-
rando o direito a educacdo, uso do nome so-
cial, do banheiro, das recomendacdes quanto
as discussdes de género e de sexualidade na
escola. Dessa maneira, essa oficina cumpria a
funcéo de retribuir, mais diretamente, a par-
ticipacdo das pessoas na pesquisa com infor-
mac0Oes de seus direitos, oferecendo um certo
panorama dos direitos adquiridos no pais (dis-
tribuiu-se pasta com compilado de legislacBes
brasileiras).

No altimo encontro, o grupo foi convidado a
condensar as informagfes consideradas rele-
vantes, com vistas a elaborar um material de
comunicagdo que contribua para uma melhor
convivéncia das travestis nas escolas. A quar-
ta oficina foi uma oportunidade nédo sé para
sintetizar aquilo que acharam de mais impor-
tante, como também para avaliar os encon-
tros.

Os dois primeiros encontros aconteceram no
Centro de Mulheres do Cabo (com quatro e
cinco participantes). Posteriormente, houve
uma oficina na Assembleia Legislativa do Cabo
(com sete integrantes) e as duas UGltimas ocor-
reram na Secretaria de Educagdo do Municipio
(com quatro pessoas). As mudancas de locali-
zag8o se deram, levando em consideracédo a

conveniéncia do grupo quanto aos horarios
disponiveis pelas instituices e a facilidade de
deslocamento geogréafico das participantes. A
alternancia de lugares das oficinas ndo havia
sido planejada, mas produziu efeitos de visi-
bilidade nesses diferentes cenarios. No Centro
de Mulheres do Cabo, representantes da ONG
perceberam qudo importante era a articula-
¢do com as travestis, e que a vulnerabilidade
delas se relacionava a discussdo de género.
Além disso, a partir de oficina realizada na
Assembleia Legislativa no municipio - com o
objetivo de informar e discutir as legislacfes
referentes as travestis -, as participantes
agendaram reunido com vereador e presiden-
te da Assembleia. Na ocasido, langaram méo
de material organizado e distribuido em ofici-
na, como documento base na discussdo, jun-
tamente com a legislagdo do Recife (Lei
16.7080 de 28 de junho de 2002, que institui
punicdes para atos de preconceito por orien-
tacdo ou identidade sexual), disponibilizada
pelas pesquisadoras as participantes.

Como desdobramento dessa reunido, ocorreu
uma audiéncia publica, na qual reivindicaram
a necessidade de leis que instituem sancdes a
acdes de cunho preconceituoso quanto a ori-
entacdo sexual ou identidade de género. Nes-
se evento, cobraram providéncias das autori-
dades locais quanto aos violentos homicidios
de homossexuais no municipio, defenderam
mais empenho na investigacdo desses crimes,
além de mais reforco nas acdes de seguranca
e de prevencéo a violéncia.

Consideramos que este efeito disparador é
desejavel e esperado em uma pesquisa parti-
cipante, pois ela “se torna formadora de pes-
soas mais aptas a uma integracdo mais conse-
quente e corresponsavel na vida social”
(Brandéao, 2006, p. 47).

As oficinas que ocorreram na Secretaria de
Educacé&o possibilitaram ainda a apresentagao
da pesquisadora e proposta da sua pesquisa
ao secretdrio de Educagdo do Cabo. Esta
aproximacdo resultou no convite para apre-
sentacdo dos resultados junto aos servidores e
populacdo locais, criando uma excelente
oportunidade para devolucédo e a discussdo da
pesquisa junto & comunidade, etapa que faz
parte da produgdo de um saber comprometido
com transformacdes locais (Branddo, 2006;
Cammarota & Fine, 2008; Gergen & Gergen,
2006).
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Travesti e o cotidiano escolar

De anteméo, podemos afirmar que ndo encon-
tramos narrativas que apresentavam a escola
como um lugar, majoritariamente, doloroso e
negativo.

Enquanto Bruna, Barbara e Xuxa remeteram a
violéncia explicita e mais evidentemente ex-
cludente, Jeane, Carla e Luana disseram ter
sido perfeitamente integradas e felizes na es-
cola.

Jeane: “Eu ndo tive problema nenhum...” (Jeane,
entrevista pessoal, 2 de abril de 2014).

Pesquisadora: “N&o?”

Jeane: “Nenhum, pelo contrério, eu fui bem-
aceita na escola. O pessoal 14 me acolheu muito
bem, todos os meninos que estudavam comigo me
respeitavam, nunca foram de tirar liberdade co-
migo”.

Béarbara investiga: “Como travesti?”” (Barbara, en-
trevista pessoal, 2 de abril de 2014).

Jeane esclarece: “Também”.

Por sua vez, durante o periodo escolar, Carla
ndo se mostrava como homossexual ou traves-
ti, portanto ndo enfrentou barreiras. Ainda
assim, mesmo para essas Ultimas, o uso do
banheiro e do nome social na chamada eram
motivos de constrangimento e inquietagéo.

Nesses ultimos casos, vimos uma tendéncia
em buscar solucionar a “encrenca de género”
gerada pela presenca da travesti (Azeredo,
2010; Butler, 2010; Leitdo, 2008), com a ten-
tativa de domesticacdo do que seria travesti,
através da saida “vamos trati-la como mu-
Iher”, um modo de camuflar e de esconder di-
ferengas incomodas.

Analisando essa disparidade de valoracdo da
vida escolar, o grupo pontuou o fator geracio-
nal (mudancgas sociais ocorridas pela passa-
gem do tempo em décadas, que sugere essa
passagem do tempo como um marcador de
distintas experiéncias), como um elemento
importante:

Hoje fica mais facil, porque existem varias ONGs
que lutam por um direito de homossexual, das
travestis, existem politicas hoje, no pais, de
combate a homofobia contra travesti, entdo, as-
sim, hoje tem muitas leis que ajudam para as
travestis novas estar em sala de aula, ja no meu
tempo nédo, era bem mais complicado, dez, quin-
ze anos atras era bem complicado mesmo, a sala
de aula, pra gente (Xuxa, entrevista pessoal, 2 de
abril de 2014).

Assim, as travestis mais novas confirmam as
contribui¢cbes dos estudos de Andrade (2012),
Amaral (2012), Quartiero & Nardi (2011), no
Brasil, e de Dairrel e Bruns (2012), no México,
gue referiram ter havido mudangas e avancgos,
no sentido de uma diminuicdo da violéncia
explicita e fisica nas escolas, permanecendo
ainda as formas mais sutis.

Nessa direcdo, o estudo de Amaral (2012),
com jovens travestis (de 15 a 21 anos em Flo-
riandpolis), destaca a mudanca geracional, al-
terando o padrdo da exclusédo, na qual muitas
travestis jovens permaneciam em suas casas e
com o apoio de suas familias, de colegas, de
diretoras/diretores conseguiam frequentar a
escola. Tanto Andrade (2012), como Bohm
(2009), narraram a presenca de travestis em
cargos de docéncia e gestdo escolar.

Todavia, ao analisarmos o0s aspectos socioe-
condmico das nossas participantes, observa-
mos que a diferenca de idade entre elas ndo
era tdo grande. Luana, Jeane e Carla tinham
em torno de 24 a 27 anos, quando Xuxa, Bru-
na e Barbara estavam entre 25 e 31 anos. Lo-
go, imaginamos que uma das diferencas da
experiéncia de insercdo na escola tenha se
dado por diferencas regionais, visto que mui-
tas vieram de outras localidades, de zonas ru-
rais, interioranas. A narrativa de Xuxa, por
exemplo, ilustra sobre a descoberta de sua
sexualidade pela sua familia: “meu pai é do
Sertdo, minha mée veio da zona rural, entdo,
assim, foi aquele choque para a familia.” Em
seus discursos, a origem no interior é um fa-
tor dificultador, pois acreditam que nesses
lugares o preconceito e 0 machismo sdo mais
acentuados.

Nessa perspectiva, Barbara afirma que a sua
experiéncia na escola “foi horrivel”, pois so-
freu “muito preconceito”. Nos discursos de
Barbara, Bruna e Xuxa, constatamos mais
acentuadamente rituais de humilhacdo e de
depreciacdo coletiva, que reiteram norma de
género - xingamentos “Veado”, “doente”,
olhares insistentes, risadas, piadas, provoca-
¢bes, uso constante do nome civil (mesmo
apoés pedido do uso do nome social) e violén-
cia fisica. As agressdes verbais eram frequen-
tes, como modo de correcdo e punicédo pelo
desvio sexual. Realidade semelhante foi en-
contrada nas dissertagBes de Andrade (2012),
Bohm (2009), e no artigo de Peres (2009), in-
titulado Cenas de exclusbGes anunciadas: tra-
vestis, transexuais e transgéneros na escola
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do Brasil. De modo geral, pudemos reconhe-
cer o isolamento social, a violéncia institucio-
nal com orientacdo descriminada de bom
comportamento, restricdes no uso do banhei-
ro, provocacgdes e omissdes por parte de figu-
ras de autoridade (Andrade, 2012; Bohm,
2009; Cruz, 2011).

Nesse aspecto, o Relatério Final Projeto Esco-
la Sem Homofobia: estudo qualitativo sobre a
homofobia no ambiente escolar em 11 capi-
tais brasileiras (REPROLATINA, 2011), enxerga
barreiras de informacdes de violéncia psicol4-
gica e fisica ao conhecimento de autoridades
da escola, por serem costumeiramente dimi-
nuidas ou camufladas como brincadeiras.
Mesmo em casos em que 0s estudantes néo
concordavam e se incomodavam ao testemu-
nhar situagbes de violéncia, a reagdo das au-
toridades era de omisséo.

Nessa direcdo, destacamos a fala de Bruna:
“quando eu me assumi ja& com meus doze
anos, treze anos, ja era homossexual, eu ia
pra o colégio sé pra apanhar. Por isso que ho-
je em dia, minha filha, eu fiquei com um
pouco de trauma de colégio.” (Bruna, entre-
vista pessoal, 2 de abril de 2014). Vale ressal-
tar que a violéncia fisica recorrente era exe-
cutada por colegas e testemunhada por de-
mais colegas, funcionarios da escola, sem re-
acdo nenhuma.

Além de ser alheia aos maus-tratos, a escola
pode instigar e produzir certos abusos. Devido
a uma intervencdo normatizadora por parte
da direcdo escolar (proibicdo de usar trajes
tidos como femininos na escola), Barbara
abandonou os estudos:

Cheguei a levar pessoas de ONGs pra tentar con-
vencer a diretora que eu... quando fui estudar a
noite ja era travesti, entdo eles ndo aceitavam,
ndo admitia eu entrar com uma roupa feminina e
sim uma masculina. Entdo aquilo dali ndo é o meu
foco, ndo é o meu fraco, como muita gente diz.
Entdo, se eu optei por ser travesti eles tinham
gue me aceitar, se ali é pra educar, pra ensinar,
entdo... ndo concordaram ndo. Por isso, que des-
de 2005 que eu desisti. (Barbara, entrevista pes-
soal, 2 de abril de 2014).

Mesmo apos o apelo de Barbara junto a uma
ONG, a instituicdo educacional permaneceu
irrevogavel. No tocante a esse aspecto das
roupas, Leite Janior situa as vestes como sig-
no de pertencimento a um sexo-género: “As
roupas sempre foram em nossa cultura um
importantissimo signo de género e status, cu-
ja funcao era - e ainda o é, hoje em dia - re-

gular e vigiar as fronteiras culturalmente cri-
adas entre sexos/géneros e grupos sociais”
(Leite, 2011, p. 54).

Em relacdo ao compromisso moralizador da
escola, Xuxa nos conta que isso chegou a in-
terferir e a atrapalhar sua convivéncia famili-
ar, ao denunciar uma tendéncia homossexual
da crianca/jovem para 0S responsaveis,
aguardando providéncias corretivas. Ela nar-
rou a situacdo na qual sofreu com provoca-
¢Bes de um docente acerca de sua sexualida-
de. A escola tomou o lado do professor e con-
vocou a sua familia para reclamar de sua ina-
dequacdo (homossexualidade). Proveniente
de familia do interior de Pernambuco, com
valores machistas bastante arraigados, este
foi o estopim para, aos 13 anos de idade, ser
expulsa de casa e, logo em seguida, abando-
nar a escola.

Em outra situacdo, a violéncia institucional é
nitidamente expressa no pedido da diretora
relatado por Xuxa: “quando vocé vier ao colé-
gio... evite mais, estar pelo corredor”. Afinal,
um modo comodo de evitar problemas para a
gestdo escolar é demandar que a pessoa que
sofre violéncia se cale, ndo responda, néo li-
gue, para ndo gerar maiores confusdes, cul-
pabilizando a vitima situacional, ao invés de
tratar seriamente do assunto junto a comuni-
dade escolar, para evitar a exclusdo. Outro
relato que resgata o posicionamento da escola
enquanto agente produtor de exclusdo foi
quando um professor fez uma brincadeira
constrangedora com Xuxa e ela, ao se defen-
der, foi punida pelo mesmo:

Assim, naquela época eu ndo tinha a mente que
eu tenho hoje. Eu me senti, mais uma vez, como
se ndo valesse nada, porque o professor fez a
chacota comigo. Quando eu reclamei a chacota
do professor, eu sai como errada ainda na sala de
aula. Entdo, aquilo ali pra mim, todo mundo ia
fazer chacota. As vezes quando eu chegava no co-
légio: olha, chegou ela, chegou a frutinha, che-
gou o gay... entdo, tudo por culpa do professor.
(Xuxa, entrevista pessoal, 2 de abril de 2014).

Reforcando a importéncia do discurso de au-
toridades como norteadoras de praticas inclu-
sivas ou ndo na escola, Jeane conclui sobre
sua experiéncia exitosa “quem ta de prova, e
quem ta de prova é o diretor da escola, que
ele sempre me acolheu, ele sempre me apoi-
ou... foi o antigo diretor”.

Contudo, guanto aos/as professo-
res/professoras, gestores/gestoras na escola,
chamou nossa atencdo a justificativa recor-
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rente por parte das entrevistadas sobre as au-
toridades de que a escola ndo estaria prepa-
rada para atendé-las. Mas, o que seria estar
preparada? Quais atributos comporiam o esta-
do de preparacao?

A esse respeito, Rogério Junqueira (2010) te-
ce algumas consideragdes. Em sua analise do
discurso de gestoras/gestores educacionais,
considera enquanto uma estratégia politica-
mente correta de adiamento de responsabili-
dade a posicdo de ndo se sentirem prepara-
dos, ou seja, a utilizacdo de argumentos, co-
MO a espera por cursos, por capacitacdo ou
mais leis que deem conta de descrever o que
deve ser feito, como deve ser feito. Sendo as-
sim, o autor nos lembra que a escola faz par-
te da sociedade, estando submersa nos valo-
res vigentes. Nesse sentido, Luma Andrade
(2012) pactua dessa percepcao e situa a pe-
dagogia comprometida com a moralidade, na
qual a violéncia e a dor sdo tdo somente mé-
todos corretivos, parte de uma pratica esco-
lar:

O que foge ao modelo hegeménico estabelecido é
submetido a pedagogia da violéncia e da dor, co-
mo tentativa de correcdo e retiddo. Na escola,
tais pedagogias sdo praticadas pelos educadores
na melhor das inteng¢des, pensando na preparacédo
e insercéo social dos (as) jovens em uma cultura
heteronormativa, sendo esta também uma co-
branca da sociedade. (Andrade, 2012, p. 248).

Essa instituicdo, muitas vezes, prescreve e
inscreve nos corpos que a habitam com tais
valores, sob a crenca de estar guiando as pes-
soas para uma vida melhor. Contudo, mais do
que reproduzir, consideramos que a escola
deve assumir a fungdo de repensar os valores
sociais, favorecer as pessoas refletirem sobre
as possiveis consequéncias de seus atos, as-
sumindo uma perspectiva mais aproximada
das nocdes de cuidado de si e de praticas de
liberdade e mais distante do enquadramento
moralista.

Afinal, a cultura, os valores da familia, a reli-
gido, a desinformacgdo, a percep¢do do pre-
conceito como um fenbmeno natural produ-
zem efeitos: levam as pessoas fora do padréao
esperado a ter baixo rendimento e evasdo es-
colar, ao isolamento social, tornando-se mais
propensas a recorrentes sentimentos de tris-
teza e de sofrimento, chegando como ultima
consequéncia a prostituicdo compulsoria e a
atos de suicidio (REPROLATINA, 2011).

No que concerne as religibes cristas, obser-
vamos que, muitas vezes, ela funciona como
forma de cercear, barrar e invalidar as pesso-
as fora do padrdo heterossexual. Semelhante
constatacao foi verificada nos estudos de Da-
niela Barros e Luciana Vieira (2012), durante
pesquisa-intervengdo com a tematica da Edu-
cacdo Sexual em uma escola profissionalizan-
te de Pernambuco.

Em nosso contexto, o elemento da religiosi-
dade crista funciona como um dificultador de
sua permanéncia na escola, tal como visto nas
palavras de Xuxa, ao afirmar que os proble-
mas sdo ampliados pelo fato de sua escola ser
“de um padre” ou com uma diretora evangé-
lica:
S6 pra vocés terem uma ideia, na escola que eu
estudei, o diretor da escola era um padre... ... e 0
padre antigamente, na cidade, ele tinha uma au-
toridade muito grande. Entdo eu vim de uma es-
cola que ja era do padre. Quando eu sai da escola
do padre eu fui para outra escola que era do mu-
nicipio, mas a diretora era evangélica. Entdo as-
sim, como vocé perguntou ai agora, se tinha, sen-
tiu diferenca do gestor? Eu sentia. (Xuxa, entre-
vista pessoal, 2 de abril de 2014).

O discurso religioso cristdo aparece como jus-
tificativa para a exclusdo, sobretudo, na ver-
tente evangélica: “muitas pessoas usam a re-
ligido para poder criticar o outro, principal-
mente os evangélicos, os evangélicos estdo
em primeiro lugar” (Xuxa). Neste quesito,
Carla demonstra como o olhar religioso, da
vertente evangélica, julga e desvaloriza: “E
quando eu vejo um evangélico olhar assim:
vocé acha que isso que vocé esta vivendo é
veneravel aos olhos do Senhor? Eu disse se é
ou néo, eu estou fazendo a minha parte.” Do
mesmo modo, Xuxa revela que esse tipo de
discurso atua como incitador do estabeleci-
mento de um crivo, de uma separagdo social
e de uma hierarquia:

Quando era algumas (colegas da escola) que néo
tinha religido, a familia ndo era evangélica, nao
tinha tanto preconceito. Mas quando era daquelas
meninas que a mae era evangélica, ai dizia logo:
se afasta do gay, ndo fica perto desse gay... nem
senta perto desse gay.

Nesse sentido, Andrade (2012, p. 127) consta-
ta o uso nas escolas de uma pedagogia mora-
lizante que se alinha ao discurso religioso, em
nome de Deus, da lei e da civilizacao:

Pedagogia do bem e do mal, do certo e do erra-
do, uma educacéo bipolar que envolve a cateque-
se e suas formas de protecéo, de salvagédo e, con-
sequentemente, de destruicdo. A escola ensina
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ou se propfe a ensinar uma programacéo de con-
tetdos e de valores morais, se apresenta como
portadora de boas intencdes, fala em nome de
Deus e da familia, em nome do rei ou do Estado,
em nome do progresso e da civilizagdo.

Essa pedagogia distingue o que é bom e ruim
e busca dar saidas para um comportamento
adequado aos olhos de Deus, da instituicdo
familiar tradicional, do Estado, falando em
nome dessas instituicdes em prol de um bem
maior, do desenvolvimento do progresso, de
uma civilidade.

Com isso, a auséncia da laicidade® nas escolas
€ tida como mais um obstaculo da permanén-
cia das travestis (Andrade, 2012; REPROLATI-
NA, 2011). Afinal, dentro da religido cristad
tradicional, Deus fez o homem e a mulher, e
por se tratar de uma doutrina, muitas vezes
nao ha espaco para dissonancias. Destacamos,
portanto, o alerta de Débora Diniz (2011),
gue chega a posicionar a laicidade como con-
dicdo sine qua non para a emergéncia da di-
versidade.

Sabemos, no entanto, do profundo atrelamen-
to historico da educacao brasileira com a reli-
gido cristd, inaugurada pelos jesuitas, da re-
lacdo simbidtica da religido catodlica e da for-
macgdo do Estado brasileiro que permanece
bastante imbricada, desde a chegada da edu-
cacdo formal pelas méos dos jesuitas (Roma-
nelli, 2001).

Todavia, é interessante ressaltar que apesar
de considerarem frequentemente o discurso
evangélico como excludente, as interlocuto-
ras ndo demonstraram rejeicdo a todas as re-
ligides ou mesmo a religido evangélica:
O evangélico é muito... ndo sei nem como expli-
car, porque se vocé pegar a biblia... é muito
complexo porque tem coisas que eles falam o se-
guinte, eles falam que Deus criou 0 homem e a
mulher, um para o outro, entdo, assim, Deus co-
mo deus, se vocé for olhar, Deus como deu seu fi-
lho, ele n&o disse vai morrer para o homem e pa-
ra a mulher, e ndo para o travesti, ndo para o gay
(Xuxa, entrevista pessoal, 2 de abril de 2014).

Tal afirmacgdo se alinha a posicdo de Regina
Jurkewicz (2005), segundo a qual uma mesma
religido pode ter variadas interpretacfes e
posicionamentos, haja vista as suas indmeras
linhas e dissidéncias.

® A laicidade reclama a autonomia do Estado em face da
religido, com a exclusdo das institui¢cbes religiosas do
exercicio do poder politico e administrativo, particular-
mente no ensino publico (Domingos, 2009).

De modo geral, Xuxa analisa a escola em sua
tarefa de excluir, ao optar por ndo usar o no-
me social, por criar empecilhos no uso do ba-
nheiro, no uso de roupas e acessorios conside-
rados femininos:

A escola, que era fundamental pra poder educar,
coibe a gente de ir para aquele lugar, que é ter o
direito de estudar... A Constituicdo da o direito
gue a crianca e o adolescente estudem, mas a
gente ndo tem lei nenhuma que diga assim: a tra-
vesti vai ser chamada pelo nome social dela, ela
vai entrar no banheiro, ou pelo menos na hora da
chamada o professor vai se conscientizar e dizer,
ndo, aquela travesti vem de roupa de mulher.
Tudinho pra ela ndo passar constrangimento. Va-
mos colocar o nome social dela, pra n&o virar
chacota na sala de aula. N&do, ndo chama, séo os
primeiros, os educadores sdo os primeiros, nédo
todos, mas alguns sdo os primeiros a fazer chaco-
ta com a cara da gente.

Percebemos, portanto, que o nome social e o
banheiro aparecem como nés, nas maquinas
de fazer género, elementos que deixam a to-
na preconceitos e incongruéncias. Nesse sen-
tido, cabe problematizar os n6s do nome so-
cial e do banheiro que estabelecem zonas de
excluséo.

O n6 do nome

Ocorre que, de antemdo, a travesti ndo se
enquadra em dos primeiros atos de institucio-
nalizacdo em nossas vidas, o nome civil
(Préchno & Rocha, 2011; Solis, 2009). Usam
apelidos, nome social, por vezes inventam até
0 sobrenome, ndo “cabem” em nenhum dos
banheiros masculino/feminino, ndo se inscre-
vem na légica binaria de sexo, nem necessari-
amente desejam ser homens/mulheres (Ben-
nedetti, 2005; Blanca & Grossi, 2008; Juncais
& Silva, 2008; Préchno & Rocha, 2011).

Nesse contexto, muitas de suas queixas gira-
vam em torno de ndo serem chamadas pelos
nomes escolhidos por colegas, professores,
funcionérios, como também pelas pessoas de
fora dos muros da escola. A chamada, verifi-
cacdo da presenca das/dos estudantes em sa-
la de aula, através da listagem de nomes ci-
vis, era constante momento de constrangi-
mento e de desconforto. Vejamos:

Jeane: “porque que vocé vai estar sentada numa
cadeira, um monte de aluno do seu lado...” (Jea-
ne, entrevista pessoal, 9 de abril de 2014).

Béarbara complementa: “Ainda chamando José Fu-
lano de Tal... Ai a bicha, td aqui... vé que coisa
horrivel”. (Barbara, entrevista pessoal, 9 de abril
de 2014).

Quaderns de Psicologia | 2015, Vol. 17, No 3, 45-58



52 Torres, Daniela Barros & Vieira, Luciana Fontes

Jeane: “Essa é a pior situagdo, porque chega toda
maquiada, vestida de mulher...”.

Pesquisadora: “Ai, nesse momento, surge alguma
piada?”

Jeane: “Ai é que surge!”

Nos meandros da discussdo do uso do nome
social na escola, encontra-se o posicionamen-
to da instituicdo diante da solicitacéo das tra-
vestis. Ndo seria apenas uma discussdo em
torno de um nome, mas nos parece que a ne-
gativa desse pedido impacta negativamente
esse modo de ser:

Dentro da sala de aula, o nervosismo de tanto es-
tar chamando a gente pelo nome, ndo pelo nime-
ro, porque a gente ndo quer estar sendo chamado
pelo nome de registro, entdo eu preferi desistir.
Até hoje. Tem até um curso, que mandaram eu
me inscrever, eu digo: Deus que me livre, pra eu
entrar naguela escola? Nao minha filha, vou néo,
deixa eu ficar analfabeta (Barbara, entrevista
pessoal, 9 de abril de 2014).

Ao nos debrucarmos, particularmente, sobre a
guestdo do nome, pensamos que o incbmodo
provocado pela impertinéncia pelo ato de se
autonomear pode advir do fato de o nome
préprio servir como um identificador, uma
etiqueta de origem, que diz de sua procedén-
cia sanguinea, informa status social. De fato,
trata-se do primeiro documento que inscreve
0 sujeito na vida social organizado por um Es-
tado, simbolizando a entrada na vida civil
(Prado Filho, 2012; Solis, 2009).

Essa primeira certiddo civil, sinal de um lega-
do familiar, de uma heran¢ca consanguinea,
baseada na instituicdo do casamento civil, é
negada pelas travestis. Elas transgridem essa
convencdo quando se nomeiam, criando até
seus sobrenomes, forjando novas parentalida-
des (Amaral, 2012).

O nome proprio pressupde um sujeito Unico,
imovel e linear, com uma identidade fixa,
produzindo uma diferenciacdo de uma massa
anbnima, uma singularidade, o individuo. En-
guanto tecnologia de género, a nomeagdo visa
imprimir uma linearidade entre um sexo bio-
légico e wuma performatividade femini-
na/masculina. De modo que as travestis em-
baralham e desconstroem um sujeito Unico e
pressuposto, tensionando tal tecnologia (Ben-
nedetti, 2005; Butler, 2010; Prochno & Rocha,
2011; Solis, 2009). Nessa perspectiva, Ingrid
Solis (2009) nos lembra da inseparabilidade
entre corpo e linguagem que fundamenta a
“funcdo de correspondéncia sexo-género e

configura, de antemao, a estrutura dos papéis
sociais que mais tarde serdo assimilados por
guem fala e serdo reproduzidos no uso linguis-
tico” (2009, p. 156).

Assim, dentre outras estratégias, a norma de
género se respalda nas regras gramaticais, na
estruturacao de nossa lingua, em que o nome
proprio funciona como elemento de subjeti-
vacdo ao esquadrinhar, controlar os corpos,
oferecendo um registro numérico e nominal,
que indica proveniéncia e 0os marca.

Ademais, como Caio Préchno e Rita Rocha
(2011) e Benedetti (2005) salientaram e vimos
ao longo do contato com as travestis, elas al-
ternavam o uso do nome social e civil a de-
pender do periodo de suas vidas a que se re-
feriam, com efeitos de subjetividade.

Elas costumavam falar de si com o nome civil
para relatar fatos anteriores as modificagdes
corporais. Algumas ainda usavam o nome civil
em certas ocasides consideradas mais formais
ou na relagdo com familiares, tornando mais
fluida e complexa a questédo da nominacéo.

Ainda no que se refere ao nome e ao impedi-
mento juridico de mudanga do nome civil,
questionamos a necessidade de haver alinha-
mento entre uma morfologia genital e 0 nome
civil, condicdo essa que ndo esta prevista em
nenhuma legislacdo. Essa ligacdo recorrente
nos procedimentos juridicos alia-se ao discur-
so moral e médico, demandando procedimen-
tos de exames, psicoterapias e diagnosticos
que tendem a patologizar as pessoas “trans”
que desejam realizar a mudanca de nome.

Atualmente, existem outras formas de mape-
amento, identificacdo e controle dos corpos,
tais como a impressao digital, digitalizacéo da
iris ou os mais recorrentes usos de numeros
do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e de Regis-
tro de Identidade (RG). De modo que a alte-
racdo do nome, seja por qualquer motivo, ndo
seria uma ameaca aos sistemas de controle,
mas é tdo somente tomada a partir de uma
convencdo social e da manutencdo dos bons
costumes.

Houve alguns avancos timidos do ponto de vis-
ta legislativo, em nivel nacional. O Sistema
Unico de Saude (SUS), por meio da Portaria
n.1820/2009, prevé o direito ao atendimento
livre de preconceitos e o uso do nome social
em todos os servicos de salde (independen-
temente de ser travesti). No entanto, fazer
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cumprir essa norma tem sido penoso: uma das
participantes da pesquisa nos solicitou uma
cOpia de tal portaria para levar ao centro de
atendimento de salde, condicdo imposta para
gue fosse chamada pelo nome social. Desta
forma, ela indagou:

Acho que tem que avancar muito mais, os direto-
res tém que se conscientizar de que travesti tem
que estar na sala de aula, que tem que chamar
pelo nome social. Porque se vocé vir, existe uma
contradicdo, hoje existe na cartilha do SUS o di-
reito da travesti ser chamada pelo seu nome soci-
al, e porque ndo, na educacdo, ndo ter? Por que o
Ministério da Educagéo também néo cria essa por-
taria? (Xuxa, entrevista pessoal, 9 de abril de
2014).

Xuxa faz uma pergunta pertinente sobre a le-
gislacdo que permite o nome social na cha-
mada. Na ocasido, ndo havia uma legislacédo
nacional no &mbito educacional que garantis-
se 0 uso do nome social. Entdo, destacamos
algumas conquistas alcancadas em diversas
esferas, tanto estaduais quanto municipais.

Nos Estados federativos de Alagoas, Goias,
Mato Grosso, Rio Grande do Sul, Santa Catari-
na e Tocantins, que garantem o direito ao uso
do nome social no registro escolar e docu-
mentos oficiais da escola, através de mobili-
zacado nos Conselhos Estaduais de Educacao
(ABGLT, s/d; Bandeira, 2009).

Ademais, outra via legal foi tragada no Para,
no Distrito Federal e nas cidades de Belo Ho-
rizonte-MG e Fortaleza-CE, nos quais as pro-
prias Secretarias de Educacdo formularam re-
gra interna que prevé o uso do nome social
nos registros escolares (ABGLT, s/d; Bandeira,
2009). Em Pernambuco, o Governo do Estado
resolveu aderir ao uso do nome social somen-
te para servidoras/servidores (Decreto n.
35.051 de 2010).

Em nivel municipal, vérias cidades (Jo&o Pes-
soa-PB, Botucatu-SP, Sdo Jodo Del Rey-MG e
Sdo Paulo-SP) vém adotando o nome social,
tanto dos servidores publicos, como dos usuéa-
rios em suas reparticées (ABGLT, s/d).

O grupo mostrou-se surpreso diante desses
avancos no ambito legislativo, mas um deles
foi bastante incrédulo quanto a mudangas de
comportamento, a partir do ambito juridico,
0 gque nos leva a pensar nos limites da refor-
mulacéo legislativa para as transformacdes
sociais.

Todavia, Camilia Guaranha e Eduardo Loman-
do (2013), em Senhora, essa identidade ndo é

sua! Reflexdes sobre a transnomeagdo fazem
reservas quanto ao uso do nome social, colo-
cando-o como paliativo, pois ndo desconstroi
ou, se opde, diametralmente, ao nome civil
correspondente ao sexo biol6gico, considera-
do, no senso comum, 0 nome verdadeiro.

Alguns paises tém realizado avangos nesse
sentido. A Argentina deliberou a mudanca do
nome civil a partir da escolha dos sujeitos,
mas ainda assim atrelada ao binarismo mascu-
lino X feminino (Schmall, 2012). Nesse senti-
do, a Australia deu um salto ao criar uma no-
va classificacdo de género denominada “neu-
tro” ou “sem especificar” (Ferreira, 2013).

Esse descolamento do nome ao “sexo bioldgi-
C0” urge, pois em Nnosso pais, para conquistar
essa mudanca € preciso, necessariamente,
realizar a “adequacao biolédgica”. Ou seja, se
quiser usar um nome considerado feminino é
preciso ter uma genitdlia anatomicamente
correspondente. Além de arbitraria, essa con-
juncd@o juridico-bioldgica produz sofrimento
ao se atrelar o processo juridico ao de trans-
gentalizacdo. Afinal, aos moldes que vem
sendo realizado, esse Ultimo processo reforca
a patologizacdo, produzindo um sujeito ina-
dequado, que precisa ser “consertado” e se
submeter a uma série de procedimentos inva-
sivos - a exemplo da psicoterapia compulsé-
ria.

O n6 do banheiro

Jeane assevera que “0 Unico problema era o
banheiro...”, ou seja, mesmo para as traves-
tis que afirmaram ter sido bem acolhidas na
instituicdo, o banheiro era um tabu, que fun-
cionava como um divisor de aguas, de corpos.
Neste sentido, Bruna afirma: “Tem mulher
que nado gosta.” Barbara acrescenta: “néo
gosta... 6xe, se € um homem ta fazendo o
que aqui? ’, revelando que nesse lugar a se-
paracdo dos corpos obedece a légica biologi-
zante (pénis =homem— banheiro masculino).
Seguindo essa linha de pensamento, as esco-
las as orientavam, usualmente, a usar o ba-
nheiro masculino. Contudo, essa aparente so-
lucéo néo resolve o problema, pois no banhei-
ro masculino estavam ainda mais sujeitas a
violéncia: “Porque eu ja fui expulsa do ba-
nheiro masculino. Ja... de pé a pé, ndo quise-
ram saber ndo. Disseram que se eu quisesse
urinar, eu fosse no banheiro feminino, porque
4 ndo era meu lugar ndo” (Barbara, entrevis-
ta pessoal, 16 de abril de 2014).
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Ora, sabemos que o banheiro serve como
marcador dos corpos generificados, que rati-
ficam as normas de género. Sendo assim, a
utilizacdo dos banheiros pelas travestis gera
desconforto e violéncia, pois coloca em xeque
a divisdo dos espacos, a partir dos critérios
que alinham sexo, género e pratica sexual.

As palavras de Barbara ecoam nessa complexa
trama:

Tento voltar (para a escola), mas quando eu pen-
so a barbaridade que a gente passa, ter que estar
entrando em banheiro masculino, eles botam a
gente pra fora, porque pensam que a gente vai
estar se enxerindo pra eles, nédo vai fazer nossas
necessidades (Barbara, entrevista pessoal, 16 de
abril de 2014).

Vale pontuar que elas ndo obedeciam cega-
mente a regra de usar o banheiro masculino,
exercendo suas vontades, nas brechas institu-
cionais, cometendo pequenas transgressfes:
“Quando ele ndo aparecia, o diretor, eu usava
o banheiro feminino. Mas quando ele apare-
cia, era o masculino” (Jeane, entrevista pes-
soal, 16 de abril de 2014). O relato de Carla
também nos oferece vestigios das transgres-
sdes, pois retrata que quando ninguém estava
olhando, também usufruia do banheiro femi-
nino: “N&o podia, mas mesmo assim a gente
frequentava, né? Nas horas, assim, vagas, que
a gente via que ndo estava circulando, ai eu
olhava assim, tanto o masculino como o femi-
nino: a hora é essal” (Carla, entrevista pesso-
al, 16 de abril de 2014). Neste caso, o olhar
do outro surge enquanto vigilancia e ratifica-
¢ao da norma de género. J& no uso do banhei-
ro feminino, a presenca de conhecidas gerava
maior confianca:

Jeane: “porque as meninas que estudavam comi-
go... eu ia mais com as meninas da minha sala. Ai
as meninas como tao todas habituadas comigo,
acostumadas comigo, entdo néo tinha nada”

Pesquisadora: “Ai elas e vocé estavam de boa?”

Jeane: “E porque era banheiro individual, né? Ai
néo tinha como elas estarem falando nada porque
tem porta”. (Jeane, entrevista pessoal, 16 de
abril de 2014).

A seguranca e tranquilidade de Jéssica eram
garantidas pela divisdo publico/privada pre-
sente na organizacéo arquitetdnica do banhei-
ro. Sobre esse aspecto, na dissertacdo de An-
drade (2012), o banheiro na escola aparece
tanto como um lugar de escapamento do “pa-
néptico”, da vigilancia cerrada aos corpos,
lugar de “pegagdo”, como também de ratifi-
cacdo da norma, da divisdo entre masculi-

no/feminino, de situacdes de violéncia por
constrangimentos verbais e agressées fisicas,
assim como nos estudos de Juncais e Silva
(2008).

Em relacdo a proibi¢do do acesso ao banheiro
feminino por travestis e transexuais, o relato-
rio REPROLATINA (2011) identificou as seguin-
tes justificativas: serem menores de idade, a
familia ndo permitir, bem como a recorrente
sugestdo do uso de terceiro banheiro (de ser-
vidores) ou do masculino.

Diante dos impasses para a permanéncia de
travestis nas escolas, em seu artigo Banhei-
ros, Travestis e Rela¢gdes de Género e Dife-
renca no Cotidiano da Escola Elizabeth Cruz
(2011) problematiza a escola em relagéo aos
entraves e as violéncias institucionais cotidia-
nas geradas, quanto ao uso do banheiro por
travestis. Assim, verifica que em geral a solu-
¢ao apaziguadora que a escola adota é dispo-
nibilizar o banheiro de professores e funciona-
rios, algumas das interlocutoras de seu traba-
lho chegaram a sugerir que usassem o banhei-
ro em casa, sem com isso refletir sobre “O
gque ensinamos quando a travesti ndo tem lu-
gar para fazer xixi? ” (Cruz, 2011, p. 77). Ora,
uma das possiveis mensagens que pensamos €
de que ndo tém um lugar e que suas necessi-
dades mais béasicas ndo nos importam.

Sob o viés do conceito de tecnologias do eu
em Foucault, a autora considera a escola co-
mo um dos lugares onde a producdo de subje-
tividades costuma acontecer, tomando forma,
e provoca, afinal: “Seria a escola dona do ba-
nheiro, dona dos corpos e dona das identida-
des? O sujeito € posse da escola? Quais sujei-
tos cabem na escola?” (Cruz, 2011, p. 86). Pa-
rece que alguns corpos, identidades e sujeitos
ficam a margem, tornam-se invisiveis ou
anormais.

Tal no discurso de Jeane “Ai é que ta o pro-
blema, que a gente fica indecisa pra que ba-
nheiro vai, né?” Preciado (s/d) nos convoca a
enxergar nas portas dos banheiros publicos
uma constante interpelacdo e producédo de
género. O banheiro, sendo, portanto, uma
tecnologia de género:

Ali onde a arquitetura parece simplesmente colo-
car-se a servico das necessidades naturais mais
basicas (dormir, comer, cagar, mijar...), suas
portas e janelas, seus muros e aberturas, regu-
lando o acesso e o olhar, operando silenciosa-
mente como a mais discreta e efetiva das “tecno-
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logias de género” (Preciado, s/d, p. 1, prépria

traducgéo).
A divisdo dos corpos pelo critério de género é
inscrita arquitetonicamente pelo jogo de mos-
trar e esconder, do publico/privado que ense-
ja as atribuicdes sociais masculino/feminino,
ativo/passivo, respectivamente. O pénis pode
ficar a mostra, com uso de mictérios, enquan-
to a atividade que envolve o anus deve ser
resguardada as cabines individuais, assim co-
mo a que envolve a vulva (Preciado, s/d).

Curioso perceber que os banheiros sdo comu-
mente diferenciados em publicos e privados.
Os banheiros privados sdo de uso doméstico e
ndo tém invariavelmente simbolos de género
estampados em suas portas ou legislacdes es-
pecificas para os regulamentarem. Enquanto
0s publicos sdo alvo de muitas recomenda-
¢Oes, sdo regulados e normatizados pela esfe-
ra municipal. Existem leis especificas para
banheiros publicos masculinos e femininos,
banheiros familiares, que versam sobre ba-
nheiros para uso infantil e trocador de fraldas
tal qual a lei de Recife 17.242 de 2006, ou se-
ja, leis que orientam banheiros para pessoas
com deficiéncia. Todas elas determinando
guem deve frequentar quais espagos, como
deve ser a sua disposicdo arquitetdnica, o
nimero de instalacdes por estabelecimento,
de cabines individuais, dentre outros meticu-
losos detalhes.

Recentemente, o incdbmodo no uso do banhei-
ro feminino por travestis virou alvo de produ-
cdo legislativa. O deputado estadual de S&o
Paulo-SP, integrante da bancada evangélica,
Carlos Apolinario (do Partido Democrata Cris-
tdo), e o vereador de Florianépolis-SC Degla-
ber Goulart (PMDB) redigiram, respectivamen-
te, os projetos de Lei n. 36 de 2012 e PL
15.327 de 2013, porém esse ultimo, foi rejei-
tado pelos vereadores de Floriandpolis em
2014.

Essas iniciativas propuseram a criacdo de ba-
nheiros Unissex, voltados para homossexuais,
travestis e transgéneros. Elas tendem a redu-
zir a um Unico sexo todas as categorias que
ndo cabem nas definicbes ortodoxas ho-
mem/mulher, calcadas nos padrfes hetero-
normativos. Ciente dessa proposta, 0 Nnosso
grupo se posicionou terminantemente contra:

Eu sou totalmente contra isso, porque se se luta,
se briga por incluséo social, por qual motivo criar
um banheiro especificado s6 para travesti? Pra
que criar uma delegacia especializada s6 para

travesti? Ndo. Eu acho que se existe um banheiro
feminino, do jeito que algumas travestis se sen-
tem mulher, porque elas também néo [poderiam]
usar aquele ali? Nao é valido o titulo dela na hora
de votar? O governo federal, o governo municipal,
o estadual, eles ndo acolhem bem aquela vota-
¢do, que vem do titulo da travesti? Porque tam-
bém néo acolher leis que incluam elas naquele
banheiro? (Xuxa, entrevista pessoal, 16 de abril
de 2014).

Xuxa questiona que quando é interessante pa-
ra a sociedade reconhecé-las enquanto pesso-
as e cidadas que votam, em outros momentos
esse mesmo critério ndo é utilizado. A pesqui-
sadora suscitou a critica da separacgdo entre
banheiros para sexo feminino e masculino,
com o que o grupo concordou. Sugere ainda
que as/os docentes sejam capacitadas/os pa-
ra lidar melhor com essa situacéo:

Acho que deveria existir uma capacitacdo entre
professores, diretores, dentro da prépria secreta-
ria da gestdo municipal, ou estadual, ndo sei co-
mo vocés, pra... como eu acabei de falar, como
se fosse uma matéria de histéria, de matematica,
pra conscientizar os professores que enquanto
ndo chamar pelo nome social, ndo ter aquela in-
cluséo social da travesti, fica complicado, sempre
vai existir uma ou duas travestis marginalizadas
(Xuxa, entrevista pessoal, 16 de abril de 2014).

(In)conclusdes

No cotidiano das escolas onde passaram nos-
sas interlocutoras, encontramos relatos de vi-
oléncia fisica, institucional, psicolégica, como
também, narrativas de acolhimento e de in-
sercdo. Apesar das participantes terem nota-
do uma recente melhora nas condicdes de
permanéncia em algumas escolas, 0 uso do
banheiro e do nome social continuam sendo
zonas conflituosas, denotando a importancia
do aprofundamento das discussdes de género
relacionadas & presenca das travestis.

Saltou aos nossos olhos a condi¢cédo de insegu-
ranca e de liberdade restringida experimen-
tadas pelas travestis: medo de andarem nas
ruas, de circularem nos espagos publicos ao
longo do dia, dos atos de violéncia (homici-
dios) sofridos por colegas homossexuais e tra-
vestis no municipio, entre outros. Com isso,
uma questdo, que € anterior ao direito de es-
tudar, se fez presente: o respeito a liberdade
de ir e vir e de terem suas vidas asseguradas.

Do ponto de vista macropolitico, considera-
mos essencial um maior investimento, sobre-
tudo nos recursos humanos e materiais didati-
cos. Iniciativas que promovam uma maior di-
vulgacéo de legislagcdo pertinente; a capacita-
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cdo ampliada de profissionais da educacéo
sobre diversidade sexual, direitos humanos,
sexualidade, género; a elaboracdo de materi-
ais informativos e de sensibilizacao (cartilhas,
cartazes, documentéatios, curta-metragens,
etc). Para tais objetivos, sinalizamos a indis-
pensabilidade da aproximacdo com ONGs,
servicos governamentais, academia e movi-
mentos sociais, contribuindo também para a
construgdo de politicas, estabelecendo redes
de apoio e disparando discussdes producen-
tes.

N&o obstante, ressaltamos que tanto os con-
telidos quanto a forma como essas tematicas
estdo sendo, de algum modo, trabalhadas na
escola, precisam ser revisitados, sob pena ou
sob o risco de se tornarem ou permanecer
apenas mais uma disciplina a ser ministrada,
com assuntos a serem memorizados em provas
e atividades avaliativas obrigatorias. Nesse
caso, essa ampliacdo criaria/cria mais regras
e manuais de conduta, a afirmacéo de novos e
de velhos aprisionamentos, ao invés de pro-
blematizar as regras e normas existentes, sem
com isso oferecer respostas prontas e prescri-
tivas.

Em ambito local, seria primordial para cada
instituicdo educacional debater com a sua
comunidade escolar (docentes, funciona-
rios/funciondrias, gestoras/gestores, estudan-
tes, familia) os temas de sexualidade e de gé-
nero, incluidos no cotidiano institucional. Essa
insercdo permitiria prevenir, através do dia-
logo constante, situacdes de violéncia de gé-
nero e de orientacdo sexual e oferecer recur-
sos para a mediacdo de conflitos.
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